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Geld

Eine finanzielle Grundbildung, die zum kritischen Hinterfragen einladt

Geld als Thema im Unterricht

Das Thema Geld bertihrt uns in jeder Altersstufe
unseres Lebens. Bereits Kleinkinder sammeln und
spielen mit Miinzen. Bei Jugendlichen dreht sich das
Thema Geld hdufig um das Taschengeld. Im erwach-
senen Alter wird Geld mit der Entlohnung der Ar-
beitskraft in Verbindung gebracht. Im fortgeschrit-
tenen Alter wird dann die Hohe der Rente relevant.
Vor diesem Hintergrund stellt die Kompetenz im
Umgang mit Geld eine bedeutende Rolle dar.

Das vorliegende Heft bringt das Thema Geld inhalt-
lich in Verbindung zur Altersgruppe der Jugend-
lichen. Die ausgearbeiteten Unterrichtseinheiten
verfolgen als zentrales Ziel, ein — immer auch poli-
tisches — Grundverstandnis Uber finanzielle Themen
zu gewinnen. Jugendliche sollen sich kritisch mit der
Frage auseinandersetzen, wie sie mit Geld umgehen
und auf welche finanzielle Kompetenz sie zurlick-
greifen.

Eine aktuelle Befragung des Bankenverbands (Ju-
gendstudie 2018; Bundesverband deutscher Ban-
ken) zeigt, dass sich Jugendliche mehr finanzielle
Bildung winschen. In der Studie geben die Jugend-
lichen u.a. an, dass sie ihre Finanzkompetenz eher
problematisch sehen. Bei den alltaglichen finan-
ziellen Transaktionen beschleicht sie Unwissenheit,
Unsicherheit und die spirbare Komplexitat des
Themas. Konkret fordern die Jugendlichen in der
Studie einen hoheren Anteil von Finanz- und Geld-
themen in der Schule. Insbesondere Grundbegriffe
wie z.B. Geldanlage, Kreditvertrage oder Inflation
sind wirtschaftliche Bildungsthemen.

Der Umgang mit Geld stellt fir viele Jugendliche
demnach eine komplexe Aufgabe dar. Dies zeigt
sich sowohl beim Kauf von Konsumgutern, dem
Abschluss von Vertrdgen oder aber bei der Geldan-
lage. Nicht jede*r kann bei finanziellen Angelegen-
heiten auf das Wissen der Eltern hoffen. Wer im

Elternhaus an eine finanzielle Grundbildung gefihrt
wird, verfligt spéter Uber eine bessere Finanzkom-
petenz. Jugendliche erfahren zuhause wie gespart,
fur was Geld ausgegeben oder ob ein Kredit aufge-
nommen wird.

Allerdings nimmt auch die Schule eine bedeutende
Stellung ein. In Abhdngigkeit zur schulischen Bil-
dung steht auch das finanzielle Verhalten der Ju-
gendlichen. Sie legt den Grundstein fiir das Finanz-
verhalten im Erwachsenenalter. Insofern ist die
Schule ein wichtiger Ort, an dem finanzielle Kompe-
tenz unabhangig und objektiv, bzw. in ausgegli-
chener Kontroversitat vermittelt werden soll. Schule
hat die Aufgabe, die finanzielle Selbststandigkeit
der Schiler*innen zu férdern und sie als mindige
Wirtschaftsblrger*innen zu erziehen. Demnach
kann die Vermittlung von finanzieller Kompetenz
als Schlisselqualifikation angesehen werden. Der
kompetente Umgang mit Geld ist die Grundlage ei-
ner verantwortungsvollen Lebensfiihrung kritischer
Verbraucher*innen.

In der Adoleszenz wird der Umgang mit Geld ge-
legt. In dieser Zeit entwickeln die Jugendlichen Ge-
wohnheiten, die ihren Lebensstil prégen. Deshalb
ist es so bedeutsam, ihnen einen kompetenten Um-
gang mit Geld zu ermdglichen. Neben einer indivi-
duellen Sicht auf die finanzielle Grundbildung be-
dingt sie auch die Okonomie einer Gesellschaft. Die
wechselseitige Beziehung von finanzieller Person-
lichkeitsbildung und gesellschaftlicher finanzieller
Allgemeinbildung mindet in einer allgemeinen
6konomischen Sozialisation. Samtliche Fragen zum
Thema Geld missen demnach in der Schule ange-
sprochen werden. Insbesondere sind Fragen aufzu-
greifen, die die Jugendlichen bezlglich des Themas
beschaftigen. lhr Alltag und ihre Lebenswirklichkeit
sind schulisch einzubetten und tiefgehend zu bear-
beiten.

—

Exklusiv im Abo: Unter
www.wochenschau-
online.de

finden Sie zusatzliche
Materialien und Hinweise
zu diesem Heft.

Finanzielle Kompetenz bei
Jugendlichen

Die Stellung der Schule
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Die didaktische
Perspektive

Die Rolle der Lernenden
und der Lehrenden

Der Umgang mit Geld bewegt sich immer auf
einem Kontinuum zwischen Geld sparen und Geld
ausgeben. Beim Sparen denken Jugendliche viel-
leicht an die zukUlnftige Realisierung gréBerer Wiin-
sche wie z.B. den Fihrerschein, das eigene Auto
oder eine Urlaubsreise. Das bedeutet, in der Gegen-
wart weniger Geld auszugeben. Sind sie flr diesen
Verzicht nicht bereit oder kénnen auf den Wunsch
nicht warten, steht ein Kredit als moglicher Ausweg
zur Verfligung. Beim Thema Schulden kommt es je-
doch auf die Perspektive an. Im privaten Bereich
konnen Kredite schnell in die Uberschuldung fiih-
ren. Jedoch ist nicht jeder Kredit negativ einzuord-
nen. Bestimmte Anschaffungen ,dirfen” auch mit-
tels Kredit finanziert werden. Insbesondere An-
schaffungen, die langfristigen Nutzen bringen bzw.
langfristig genutzt werden.

Bei den aufgezeigten Grundfragen zum Umgang
mit Geld geht es schlieBlich immer um die Vermitt-
lung eines eigenverantwortlichen und verantwor-
tungsvollen Umgangs mit Geld und um die
Reflektion der gesellschaftlichen Bedingungen so-
wie Auswirkungen dieses Umgangs. Letztlich ist
dies ein Baustein zur Gestaltung des Alltags und des
eigenen Lebens.

Intention

Im Zentrum der Unterrichtseinheiten steht die Ver-
mittlung von Handlungskompetenz in Bezug zur
Thematik Geld. Eingebettet in dieses didaktische
Prinzip ist die Problemorientierung und die Kontro-
versitat. Die Lernenden sollen durch die Bearbei-
tung der Einheiten in die Lage versetzt werden, pri-
vate finanzielle Situationen sachgerecht zu durch-
denken und fir sich zu 16sen. Hierbei wird im ge-
samten Heft die Fach-, die Methoden- und die
Personlichkeitskompetenz bei den Schiler*innen
angesprochen.

Die Schiler*innen erweitern ihre
Fach- und Analysekompetenz, indem sie

m die Bedeutsamkeit von Geld erkennen.

m sich mit den Themen Taschengeld und Lohn,
Sparen und Leihen sowie Geld in der Gesellschaft
auseinandersetzen.

m aus den Informationstexten die wesentlichen As-
pekte zum Thema Geld entnehmen und in den
Arbeitsvorschldgen anwenden.

m ihre Losungsvorschlage im Plenum kritisch hinter-
fragen.

Die Schiler*innen erweitern ihre
Methodenkompetenz, indem sie

m zielgerichtet und geplant die Arbeitsvorschlage
bearbeiten.

m ihre Arbeitsprozesse selbststandig organisieren.
m an ihren kommunikativen Fahigkeiten tben.

m mit anderen Mitschiler*innen kommunizieren
und diskutieren.

m ihre Losungsvorschlage flr die vorliegenden
Arbeitsvorschlage strukturiert vortragen.

m die Ergebnisse vor der Klasse présentieren.

Die Schiiler*innen erweitern ihre
Urteils- und Handlungskompetenz, indem sie

m die erlernten Informationen beurteilen.

m zusammenarbeiten und sich Hilfestellungen
geben.

m die Meinungen anderer akzeptieren.

m die Arbeitsvorschldge diskutieren und gemein-
sam eine gutliche Losung formulieren.

m die erworbenen Kenntnisse in ihrem privaten
Lebensumfeld einsetzen.

Der gewahlte ganzheitliche Ansatz wird durch eine
schilerorientierte Heftgestaltung realisiert. Dies ge-
lingt, indem die Schiler*innen méglichst viel zum
Thema selbst erdrtern, erproben und gegebenen-
falls auch verwerfen. Ihre Selbststandigkeit wird
gefordert. Die Lernenden werden deshalb durch die
Konzeption des Heftes aufgefordert sich nicht nur
dem Thema anzunehmen, sondern dartber hinaus
auch eigene Gedanken einzubringen. Die Lehrkraft
Ubernimmt stattdessen die Rolle des Moderators. Er
begleitet die Schilergruppe wéhrend des Lernpro-
zesses, indem er sie bei Bedarf berdt und ihre
Selbstverantwortlichkeit starkt.

Samtliche Unterrichtseinheiten bedienen sich als
Ausgangspunkt schilerorientierten Themen. Die
Aufgabenstellungen verfolgen altersgerechte Inte-
ressen und sind handlungsorientiert aufgebaut.
D.h., neben dem bereits angesprochenen Aus-
gangsproblem, planen die Schiler*innen ihren L6-
sungsweg, konzipieren dahingehend einen L&-
sungshorizont und bewerten diesen. Methodisch
wurde ein Mix aus verschiedensten Unterrichtsme-
thoden wie, z.B. die Gruppenarbeit, die MindMap,
der Liickentext etc. gewahlt.

Die Unterrichtseinheiten werden von Aufgabenstel-
lungen unterschiedlichster Niveaustufen getragen.
Sie sollen komplexes Denken ermdglichen und eine



hohe Selbststeuerung bei den Schiiler*innen auslo-
sen. D.h. der Anteil des eigenen Handelns ist hoch
angesiedelt. Die Arbeitsauftrage sehen vor, dass die
Lernenden sich aus verschiedenen Informationen
fachliche Kompetenz selbststandig aneignen. Dar(-
ber hinaus lassen sie Raum fiir kommunikative An-
teile zwischen den Schiiler*innen. Die Lernenden
werden dadurch angeregt dber ihre personlichen
Interessen nachzudenken, auch im Vergleich zu ih-
ren Mitschller*innen. Ziel ist die gedankliche Durch-
dringung des Themas. Haufig schlieBen die Arbeits-
vorschldge mit der Moglichkeit einer Reflexion des
eigenen Losungsvorschlags ab.

Konzeptionell richtet sich das vorliegende Heft an
Schiiler*innen der Sekundarstufe I. Sdmtliche Mate-
rialien wurden dahingehend ausgewahlt und zum
Teil auch vereinfacht wiedergegeben. Bei TextauszU-
gen, die fachliche Begriffe voraussetzen, wurde da-
rauf geachtet, dass begriffliche Hilfestellungen di-
rekt gegeben sind. Ein separates Nachschlagen
durch die Schiler*innen oder Erklarungen durch die
Lehrkraft werden damit vermieden. Demzufolge ist
gewahrleistet, dass sich die Lernenden auch ohne
thematisches Vorwissen in das Unterrichtsgesche-
hen einbringen kénnen. Sie werden durch die Mate-
rialien und Arbeitsvorschldge angehalten eigenstan-
dig zu agieren, mit Ihren Mitschiler*innen in Kom-
munikation zu treten und Lésungswege zu eruieren.

Die Bearbeitung des Heftes muss nicht zwangslau-
fig chronologisch der Seitenzahl abgearbeitet wer-
den. Der Lehrkraft steht es frei, punktuell Inhalte
auszuwahlen oder aber nur einzelne Kapitel in den
Unterricht einflieBen zu lassen. Je Doppelseite fin-
det sich eine abgeschlossene Unterrichtseinheit.
Zeitlich 1asst sich diese in ca. einer Doppelstunde
bearbeiten. Am Ende jeder Unterrichtseinheit ste-
hen Arbeitsvorschldge zur Vertiefung des Themas.
Es bietet sich an, die einzelnen Aufgaben in der
vorgesehenen Reihenfolge zu bearbeiten, da sie
sich an den drei Anforderungsbereichen orientieren
und entsprechend aufeinander aufbauen.

Ein weiterer Aspekt, welcher in die Konzeption der
formulierten Unterrichtseinheiten einflieBt, ist die
Problematisierung der Thematik. Die ausgewdahlten
inhaltlichen Schwerpunkte sind realitdtsnah und
beziehen alltdgliche Situationen ein. Personliche
Préferenzen werden angesprochen, welche durch
z.B. einer Diskussion im Klassenverband hinterfragt
werden. Es wird fir die einzelnen Schiler*innen
dadurch sichtbar, dass es beim Thema Geld nicht
nur um das richtige” oder ,falsche” Verhalten
geht, sondern um das Erreichen eines individuellen
Optimums.

Bewusst wurden flr dieses Heft drei Schwer-
punktthemen ausgewahlt. Sie sprechen insbeson-
dere die Gruppe von Schiler*innen der Sekundar-
stufe | an. Weitergehende, vertiefende Inhalte zum
Thema Geld, wie z. B. die Geldmarktpolitik der Euro-
paischen Zentralbank, Einlagensicherung oder der
Aufbau des europdischen Bankensystems, stehen
an dieser Stelle nicht im Fokus.

Inhaltliche Struktur

Das Heft ist in drei Kapitel gegliedert:
1. Vom Taschengeld zum ersten Lohn
2. Die Bank und ich: Sparen und Leihen

3. Die Rolle von Geld in Gesellschaft und
Wirtschaft

1. Vom Taschengeld zum ersten Lohn

Das Thema Taschengeld spielt bei Jugendlichen der
Sekundarstufe | eine zentrale Rolle. Mit dem Geld
kénnen Sie erste individuelle Konsumentschei-
dungen treffen. Sie stellen aber auch fest, dass das
Geld schneller ausgegeben ist als es erneut von den
Eltern gezahlt wird.

Zu Beginn des ersten Kapitels lernen die
Schiler*innen das Thema aus verschiedenen Per-
spektiven kennen. Der Text zum Einstieg verdeutli-
cht realitdtsnah, am Beispiel von Maike, diese Kon-
troverse. Ergédnzend zeigt die Abbildung vom Deut-
schen Jugendinstitut deren Empfehlung tber die
Hoéhe von Taschengeld, differenziert nach Alters-
stufen.

Basierend auf diesen Informationen sollen die
Schiler*innen, im ersten Arbeitsvorschlag, Position
beziehen. Erstmals Uberprifen und hinterfragen sie
ihre Einstellung. Im Klassenverbund findet eine Re-
flexion statt. In der folgenden Aufgabe setzt sich
die Lerngruppe einem Vergleich aus, indem sie ge-
gensatzliche Positionen einnehmen. Kommunikati-
on und Diskussion bilden die didaktische Grundlage.

Nach der einflhrenden Sequenz vertieft die fol-
gende Doppelseite die fachliche Kompetenz. Mittels
eines Arbeitsvertrags und eines Auszugs aus dem
Jugendarbeitsschutzgesetz erfahren die Lernenden
rechtliche Grundlagen, die es bei einem Arbeitsver-
haltnis zu beachten gilt. In diesem Zusammenhang
erfahren die Jugendlichen fachliche Begriffe wie
z.B. Brutto, Netto oder Sozialversicherung. Durch
die Bearbeitung der Arbeitsvorschldge vertiefen sie
ihre Fachkompetenz. Sie lernen, mit Gesetzestexten
zu arbeiten und diese in ihren privaten Kontext ein-
zubeziehen.

Zur Arbeit mit
dem Heft

Taschengeld: Wieviel
darf’s denn sein?

Das erste
selbstverdiente Geld
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Konsumentscheidungen
treffen

Die Aufgaben
einer Bank

Berechnung
von Zinsen

Konsequenterweise beschaftigen sich die Seiten 6
und 7 ebenfalls mit gesetzlichen Grundlagen, an
dieser Stelle jedoch mit dem Recht des Geld Ausge-
bens. Die Schiler*innen erfahren, dass sie aufgrund
ihres Alters nicht samtliche Kaufentscheidungen al-
leine treffen konnen. Der Schutz Minderjahriger
steht der personlichen Freiheit gegenlber. Wie ste-
hen die Lernenden zu diesem Vergleich? Anhand
von Beispielen durchdringen die Jugendlichen das
Thema vertiefend.

(Anmerkung der Redaktion: Auch das WOCHEN-
SCHAU-Basisheft ,Recht in Gesellschaft und Staat”
bietet u. a. Unterrichtsmaterial zur Geschéftsfahigkeit
Minderjahriger. Erscheinungstermin: Juni 2019)

Das erste Kapitel des vorliegenden Hefts schlieft mit
dem Thema Kaufentscheidung ab. Materielle und
immaterielle Bedirfnisse stehen im Mittelpunkt.
Eingeleitet wird die Einheit mit einer Situation, wel-
che fachlich durch die Lebensmotive von Steven
Reiss vertieft wird. Mittels eines umfangreichen Ar-
beitsvorschlags werden auch methodische Kompe-
tenzen angesprochen. In diesem werden die
Schiler*innen zunadchst durch ein vorgegebenes
Beispiel geleitet. AnschlieBend erweitern sie ihre
getroffenen Uberlegungen auf sich selbst, was zu
einer personlichen Reflektion flihrt. Im letzten
Schritt findet eine Auswertung des Gedankengangs
im Klassenverbund statt.

2. Die Bank und ich: Sparen und Leihen

Das zweite Kapitel befasst sich mit den zwei grund-
legenden Aufgaben einer Bank. Einerseits legt sie
das Geld von Sparern gegen einen Zins an, anderer-
seits verleiht sie Geld als Kredit. Durch diesen ein-
fachen Geldkreislauf lernen die Schiler*innen fach-
liche Begriffe kennen, wie z.B. den Sparzins oder
den Kreditzins. Durch die Entwertung von Geld, der
Inflation, wird der Kreislauf komplexer gestaltet.
Mittels eines Textauszugs wird den Jugendlichen
verdeutlicht, weshalb Waren im zeitlichen Verlauf
mehr oder weniger wert sind bzw. sie mehr oder
weniger daflr bezahlen missen. Methodisch arbei-
tet die Lerngruppe das Thema mit Hilfe eines Llck-
entextes auf. Vertiefend kdnnen sie weitere Arbeits-
vorschldge bearbeiten, die der Textarbeit dienen.
Abgerundet wird die Unterrichtseinheit durch eine
Grafik zu beispielhaften Verbraucherpreisen.

Die zweite Einheit startet mit einem Arbeitsblatt
zum Thema Zinsrechnung. Auf Seite 12 vertiefen
die Schiler*innen ihre mathematischen Kompe-
tenzen. Durch die Bearbeitung des Arbeitsblattes
lernen sie die Berechnung von Zinsen im Allgemei-
nen kennen. Speziell werden die im Bankensektor

Ublichen Jahres-, Monats- und Tageszinsen per For-
mel und Beispiel dargestellt. Auf dieser Basis gelingt
es den Jugendlichen, exemplarische Aufgaben zur
Zinsberechnung zu l&sen. Sie verstehen rechnerisch,
wie sich Geld vermehrt oder durch eine Inflation
verringert. Der anschlieBende Text verknipft die
vorangestellten Arbeitsvorschldge mit dessen Aus-
sagen. Didaktisch empfiehlt es sich vor diesem Hin-
tergrund, die vorangegangene Doppelseite zu be-
handeln. Andernfalls sollten die Lernenden bereits
mit dem Begriff der Inflation vertraut sein.

Die Unterrichtseinheit ,Unterschiede im Sparverhal-
ten” fokussiert das Thema Sparen. Die Lernenden
befassen sich auf den beiden folgenden Seiten mit
verschiedenen Sparverhalten und 16sen sich damit
vom rein rechnerischen Aspekt. Als Einstieg dient
hierfur ein grafischer Uberblick zum Sparverhalten
der Burger*innen in Deutschland. Demgegentber
werden die Schiler*innen zu ihrem personlichen
Sparverhalten befragt. Ein ausfuhrlicher Arbeitsvor-
schlag erlautert das methodische Vorgehen (Seite
14). In diesem Zusammenhang werden die metho-
dischen Kompetenzen gefordert und das gesell-
schaftliche Sparverhalten reflektiert. Die Arbeitsvor-
schldge zu diesem Themenkomplex werden metho-
disch erweitert, indem mittels einer Plakatarbeit die
Inhalte eines Textes zu visualisieren sind.

Die folgenden zwei Seiten widmen sich der Geldan-
lage, auf die Sparer*innen bei Banken zugreifen
kénnen. Fir jugendliche Sparer*innen ist es wich-
tig, grundlegende Produkte der Geldanlage zu ken-
nen. Sie mussen wissen, dass nicht die beste Geld-
anlage existiert und sollen verstehen, dass es ledig-
lich ein fur sie personliches Optimum gibt. Fir den
Unterricht bedeutet dies, dass die Schiler*innen ihr
personliches Optimum herausarbeiten. In einem er-
sten Schritt gelingt ihnen dies mit dem ,magischen
Dreieck der Geldanlage”. Dieser klassische Ansatz
wird heutzutage durch die Komponente der Nach-
haltigkeit erweitert. Der Gedanke wird durch einen
Text vertieft und als Arbeitsvorschlag aufgegriffen.
Neben der Vermittlung fachlicher Inhalte finden
methodische Kompetenzen ihren Einfluss.

Kapitel zwei endet inhaltlich mit einer Doppelseite
zur Verschuldung. Auf den beiden Seiten wird be-
wusst nicht das Thema der Uberschuldung Jugend-
licher angesprochen. Stattdessen liegt der Schwer-
punkt auf der Uberlegung, in welchem Zusammen-
hang die Geldleihe vertretbar bzw. mit Vorsicht zu
begegnen ist. Zunachst greift der Abschnitt gén-
gige Darlehensarten auf, wie sie von Banken Ublich
vermittelt werden. Anhand des Beispiels der Kosten
eines Flhrerscheins werden diese dargelegt. Damit
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soll fUr die Schiler*innen ersichtlich werden, dass es
alternative Darlehensmdglichkeiten gibt und sie un-
terschiedlich zu bewerten sind. Bedeutsam ist hier-
bei, das Herausarbeiten méglicher Vor- und Nach-
teile jeder Darlehensform. Eingangs am Beispiel des
Fuhrerscheins, ggf. aber auch in einer Verallgemei-
nerung fur weitere Beispiele.

Durch eine Textarbeit wird die Darlehensbewertung
erneut aufgegriffen. Die Schiler*innen bewerten
jedoch nun grundsatzlich die Aufnahme eines
Kredits. Sie sollen hinterfragen, wann von einem
Lguten” oder einem ,schlechten” Kredit die Rede
ist. Sie lernen pauschale Aussagen, die zur Kredit-
aufnahme getroffen werden, zu beurteilen. Ins-
besondere sind die Arbeitsvorschldge eins und zwei
auf Seite 19 dahingehend angelegt.

Weiterhin wird auf der Seite der rechtliche Aspekt
einer Kreditaufnahme ausgefiihrt. Angesprochen
wird sowohl minderjéhrige als auch volljghrige
Kreditnehmer*innen. Zusatzlich werden weitere As-
pekte der Kreditvergabe behandelt. Das rechtliche
Wissen kénnen die Schiler*innen bei der Bearbei-
tung von Arbeitsvorschlag drei und vier einsetzen.

3. Die Rolle von Geld in Gesellschaft
und Wirtschaft

Geld spielt in allen unseren Lebensbereichen eine
zentrale Rolle. Allerdings sehen wir beim Thema
Geld meist nur seine Funktion als Zahlungsmittel.
Die Lernenden nehmen in der abschlieBenden Un-
terrichtseinheit zundchst auch diese Sichtweise
ein. Allerdings nimmt sich die Einheit mehr vor, in-
dem sie die Perspektive erweitert. Die Jugend-
lichen sollen sich von der klassischen Betrachtung
|6sen und zu einer ethisch-moralischen Vorstellung
kommen.

Die erste Unterrichtseinheit des Kapitels dient der
Einleitung. Die Schiler*innen werden mittels eines
dreigeteilten Beispiels in die Funktionen des Geldes
eingefihrt. Sie lernen, weshalb Geld in einer Gesell-
schaft eine wichtige Rolle spielt und weshalb die
Tauschwirtschaft keine Alternative darstellt. Die
durch das Beispiel gut nachvollziehbaren Geldfunk-
tionen werden durch den anschlieBenden Text je-
doch in Frage gestellt. Kontrovers geht er mit den
Ublich genannten Geldfunktionen um. Die zunéchst
plausibel erscheinenden Funktionen werden dort in
Frage gestellt. Die Arbeitsvorschlage beziehen sich
auf das Beispiel und den Text, so dass die
Schiler*innen beide Gedankengdnge erneut auf-
greifen. Darlber hinaus findet eine Verknipfung
beider Denkrichtungen statt. Die Lernenden sind



aufgefordert ihren persénlichen Bezug zu Geld zu
hinterfragen. Die Mdglichkeit einer Diskussion bie-
tet sich an.

Die folgende Doppelseite greift den gesellschaft-
lichen Bezug wiederum auf. Das Niveau der Ab-
straktion wird jedoch erhéht. Hierfir werden be-
wusst keine realen Gegebenheiten gewahlt. Ihre
Zuspitzung soll bei den Schiler*innen einen person-
lichen Bezug auslésen. Die Bildung der eigenen
Meinung hinsichtlich des Erwerbs von (im)materiel-
len Gegenstanden durch Geld steht im Vorder-
grund. Was spricht flr bzw. gegen die Mdglichkeit
sein Leben génzlich durch Geld zu gestalten? Ein
Meinungsaustausch bietet sich fir die Lerngruppe
an. Maglicherweise kann das Thema aber auch in
eine gesetzliche Richtung, losgelést vom vorlie-
genden Heft, erweitert werden.

Ein Zitat von Immanuel Kant greift den Sachverhalt
der Nichtkauflichkeit auf. Der philosophische
Textauszug kann fir die Schiler*innen eine He-
rausforderung darstellen, da die Formulierung eine
gewisse Komplexitat mit sich bringt. Hilfreich kann
es deshalb sein, das Zitat im Lehrkraft-
Schiiler*innen-Gesprach zu erdrtern. Beispielswei-
se ware eine Uberlegung zu Preis und Wiirde fér-
derlich. Es spricht aber auch nichts gegen eine In-
putphase, die komplett durch die Lehrkraft gestal-
tet wird.

Die Arbeitsvorschldge gehen auf die Beispiele und
das Zitat von Kant ein. Der erste Arbeitsvorschlag
regt zur Diskussion an. Die Lernenden werden zum
Meinungsaustausch angehalten. Verschiedene
Meinungen finden in der Unterrichtsstunde ihren
Platz und kdnnen je nach Situation vertieft behan-
delt werden. Der Arbeitsvorschlag 2 bezieht sich auf
Kant. In Abhéngigkeit zur Leistungsstérke der Grup-
pe kann dieser selbststandig von ihnen geldst wer-
den. Als didaktische Alternative, wie bereits oben
beschrieben, konnte auch die Lehrkraft verstarkt
Einfluss nehmen. Der Arbeitsvorschlag drei fasst
diese Seite zusammen, indem er den klassischen
Text von Kant mit den aktuellen Beispielen ver-
bindet.

Die zweite Halfte der Doppelseite widmet sich
einem fachlich anspruchsvollen Text. Sowohl
thematisch als auch begrifflich wird von den
Schiler*innen ein hohes Maf3 an Wissen verlangt.
Begriffliche Unterstlitzung erfahren sie dabei durch
die Worterlduterungen am Seitenrand. Das Errei-
chen des fachlichen Ziels der Doppelseite gelingt
auch ohne die Bearbeitung des Textes. Vielmehr
stellt er eine Mdglichkeit der Differenzierung im

Unterricht dar. Besonders schnelle oder fachlich
versierte Schiler*innen konnen sich diesem
annehmen.

AbschlieBend untersucht das vorliegende Heft den
Ansatz, Geld als Kollektivgut zu verstehen. Ein eben
solches Lebensmodell greift ein Interview auf. Der
Gedanke, das Geld nicht einer einzelnen Person ge-
hort, sondern im Besitz vieler ist, wirkt auf die
Jugendlichen zunachst vermutlich befremdlich. Zum
besseren Verstandnis und zur Durchdringung des
Gedankens arbeiten die Schiler*innen visuell. Eine
MindMap soll ihnen dabei behilflich sein. Die me-
thodische Kompetenz wird an dieser Stelle geschult.
Welches Ziel eine MindMap verfolgt und wie sie zu
gestalten ist, wird optional erldutert. Im Anschluss
kann die Textarbeit durch die Schiler*innen statt-
finden. An deren Ende steht die Aufbereitung des
Textes und des Ubergeordneten Denkansatzes
,Geld als Kollektivgut”.

Die zugehorigen Arbeitsvorschldge greifen das The-
ma personlich auf. Die Jugendlichen sollen versu-
chen, mégliche Aspekte des Modells auf ihr Leben
zu Ubertragen. Chancen und Risiken werden von
ihnen herausgearbeitet.

Resumée

Das ubergeordnete Ziel der vorliegenden Unter-
richtseinheiten strebt den Aufbau einer finanziellen
Grundbildung bei Jugendlichen an. Der Stellenwert
einer solchen Bildung ist fir diese Altersgruppe von
essentieller Bedeutung, da sie zuklnftig ihre
personlichen Geld- und Finanzthemen selbststandig
organisieren mussen. Sie sollten daher systematisch
in der Schule auf das Thema vorbereitet werden,
damit sie eigenstandig ihre finanziellen Rahmenbe-
dingungen planen lernen. Fir diese Altersgruppe
bieten die vorgestellten Einheiten einen ersten the-
matischen Uberblick. Hier noch nicht angespro-
chene grundlegende Thematiken kénnen zusatzlich
behandelt werden. Ebenso kann auf dieser Basis
vertiefend weitergearbeitet werden, z.B. in der
Sekundarstufe II.

Dirk Schlagentweith

Funktionen des Geldes -
regiert Geld die Welt?

Preis und Wiirde - zu den
Grenzen des Marktes

Mein Geld, dein Geld,
unser Geld?
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Der Klassiker des Politikunterrichts in vollstandig
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Fachs. Die Neuauflage 2019 vereint die bisheri-
gen Bande 1 (Mikro- und Makromethoden) und 2
(Arbeitstechniken — Sozialformen — Unterrichtspha-
sen) und integriert alle wichtigen Aspekte in das
umfangreiche Werk in einem neuen Herausgeber-
kreis.
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die Unterrichtsmethoden unmittelbar und mit ge-
ringem Aufwand fur den Unterricht anwendbar ma-
chen. Anhand des Gliederungsrasters ,Grundlagen
— Erfahrungen — Praxisbeispiele” werden auch ty-
pische, immer wieder auftretende Schwierigkeiten
und Fehlerguellen verdeutlicht.

Die vorgestellten Arbeitstechniken und Sozialfor-
men gehoéren zum methodischen Standard eines
,guten® Politikunterrichts und sollten von Politikleh-
rer_innen kompetent gehandhabt werden. Will man
Schdler_innen in ihren methodischen Fertigkeiten
fordern, so setzt dies eine entsprechende Kenntnis
der Sozialformen und Arbeitstechniken sowie die
angemessene Fahigkeit zur Vermittlung bzw. zum
.iraining“ bei den Lehrenden voraus.
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