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Universitat
zu Koln

,2Well die mussen auch neue Hauser und so bezahlen,

fur andere Menschen. Ich glaube Hartz IV oder so.”

Erste Ergebnisse einer Untersuchung der Vorstellungen von Schuler*sinnen tGber Phanomene aus dem

Feld sozialwissenschaftlicher finanzieller Allgemeinbildung
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C h U I er*| NNen ais (zukunftige) Burger*innen, Konsument*innen usw.
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schaftliche Bildung \
\

Inanzielle Allgemeinbildung

Erweiterte Inhaltsfelder auf der Basis vorhandener Modelle finanzieller
(Allgemein-) Bildung u.a. Kaminski und Friebel 2012; Schiésser et al. 2011

* Geld im taglichen Leben

* Geld in zukunftigen Lebenssituationen

(Einlagen und Kredite; Lebensrisiken im individuellen und
gesellschaftlichen Wandel; Beratungs- und
Verkaufssituationen)

« Geld In gesamtwirtschaftlichen und globalen
Kontexten

\ Vorstellungen, ...

u.a. nach Gropengiesser 2003; Kirchner 2015; Kolzer 2014; Lutter 2011/2007

« sind - als Individuelle mentale Konstrukte zu
verschiedensten Realitatsbereichen - flr die/den
Einzelne/n stimmig und orientierungsleitend, konnen
aber aus fachlicher Perspektive unzureichend’
ausgepragt erscheinen.

* entstammen u.a. dem sozialen Alltag und (aulder-)
unterrichtlicher Vermittlung.

» als Tell des ,gedanklichen Bereichs"” lassen sich nicht

\\ \(Geld- und Finanzpolitik; Internationale Finanzverflechtungen 4/ (immer) direkt verbalisieren.

Forschungsstand & Desiderate

Uber die Perspektiven von Kindern, Jugendlichen und jungen Erwachsenen im Bereich der finanziellen Bildung existieren
bereits Forschungen. ,Das Finanzwissen® bzw. ,die Finanzkompetenz® steht hierbel haufig im Fokus. Keine Arbeit legt bisher
einen breiten Vorstellungsbeqgriff zugrunde, ebenso bleibt die Perspektive von Forderschuler*sinnen in Ganze unbertcksichtigt.

Um Schuler*innen mit Forderbedarf eine selbstbestimmte Teilhabe am gesellschaftlichen Leben zu ermoglichen, sie weder zu
unter- noch zu uberfordern, mussen ihre Vorstellungen untersucht werden.

Welche Dimensionen werden von thnen bertcksichtigt?

Welche Vorstellungen haben Schiler*innent tilber Phanomene aus dem Feld
sozialwissenschaftlicher finanzieller Allgemeinbildung?

Ergebnis der skalierenden Strukturierung
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Grunde fur / Verwendung von ,,Steuern®

Allgemeine Vorstellungskategorien
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(Auswahl) Alterin Jahren ™12 m13 =14 m15 m16 w17
Hauser bauen I ) _
StralRen bauen / reparieren EE— Aktuelles !ZWISChen-l Fazit
Stadt verbessern / aufbauen I . . : : : _
Schulen / Kindergarten —  Eine skalierende Strukturierung greift die Komplexitat und
- nariz [V — Heterogenitat der Schiiler*innen Vorstellungen nicht auf.
Polizel Feuerwehr Krankenwagen -
Unterstiitzung fur Andere s « Schuler*innen der unterschiedlichen FoOrderschwerpunkte
anderen Landern helfen = . : . . : :
Sachen fiir die Gemeinschaft unterscheiden sich nicht in der Breite ihrer Vorstellungen.
ry e -uortinge - + Die  Schilertinnen greifen in  ihren  Vorstellungen
entner versorgen
Staat verlangt Steuern unterschiedliche Dimensionen auf.
0 2 4 6 8 10 12
Anmerkungen: ! Schuler*innen ohne und mit sonderpédagogisch(!-,:nSF('j!HeE)edaﬂ ‘II_:eﬁleESO(Er ‘emotli:ozn§e und soziale Entwicklung . Stichprobe: 27/ 42 Schuler*innen der 7.-10. Klasse aus NRW (12-17 Jahre); 25 Schiler*innen mit Forderschwerpunkt “Lernen ”; 12 AnJa Bonflg

mit Forderschwerpunkt ‘emotionale und soziale Entwicklung "; 5 ohne Forderschwerpunkt; Férderschule EsE; Forderschule Lernen; inklusive Gesamtschule; inklusives Gymnasium. Methodische Anmerkungen: Problemzentrierte Interviews (u.a. nach Witzel 1985;

Lamnek/ Krell 2016; Theoriebasierte Leitfadenentwicklung (sowie Anpassung durch ,Pre-Tests"); Auswertung mittels qualitativer Inhaltsanalyse (nach Mayring 2015)

Quellen: Gropengiesser, Harald (2003): Wie man Vorstellungen der Lerner verstehen kann. Lebenswelten, Denkwelten, Sprechwelten. Oldenburg: Didaktisches Zentrum, Carl-von-Ossietzky-Univ.; Kaminski, Hans; Friebel, Stephan (2012): Arbeitspapier "Finanzielle - gL K - I
Allgemeinbildung als Bestandteil der 6konomischen Bildung". Institut fir Okonomische Bildung an der Universitat Oldenburg (IOB). Oldenburg; Kirchner, Vera (2015): Subjektive Sichtweisen als fachdidaktisches Forschungsfeld: Schiler- und Lehrervorstellungen in der U n|Ve rSltat ZU O N
okonomischen Bildung. In: zdg (2), S. 56-76; Kolzer, Carolin (2014): »Hauptsache ein Job spater«. Arbeitsweltliche Vorstellungen und Bewaltigungsstrategien von Jugendlichen mit Hauptschulhintergrund. Bielefeld: Transcript; Lamnek, Siegfried; Krell, Claudia (2016): . - -

Qualitative Sozialforschung. 6., vollst. Gberar. Aufl. Weinheim: Beltz; Lutter, Andreas (2011): Integration im Burgerbewusstsein von Schilerinnen. Wiesbaden: VS Verlag flr Sozialwissenschaften (Blrgerbewusstsein, 5); Mayring, Philipp (2015): Qualitative Inhaltsanalyse. BOang Anja@ Unl-kOeh’] . de

Sozialwissenschaften

Grundlagen und Techniken. 12., aktual. & tGberarb. Aufl. Weinheim [u.a.]: Beltz (Beltz Padagogik); Schldsser, Hans J.; Neubauer, Maria; Tzanova; Polia (2011): Finanzielle Bildung. In: APuZ (12), S. 21-27.



