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ANDREAS HUBNER, JAN-CHRISTIAN WILKENING

Subversiv, performativ,
raumgreifend, dokumentarisch?

Versuch einer Typisierung von (kunst)aktivistischen Interventionen an
Denkmadlern fiir die historisch-politische Bildung

1. ,Im Schatten der Denkmaler”

Im Frihjahr 2017 kiindigten gelegentliche Gewitter bei um die 30 Grad Celsi-
us langsam den drickenden Sommer in New Orleans an. Die Gemiiter in der
Stadt erhitzten sich allerdings weniger an den fur diesen Teil der USA ubli-
chen Wetterkapriolen, vielmehr sorgte die Entfernung von vier Konféderierten-
Denkmilern aus dem Stadtbild fiir hitzige Debatten: Zuerst stiirzte am 24.4. das
sogenannte ,Battle of Liberty Place Monument®, es folgte das Monument des
Konféderierten-Prisidenten Jefferson Davis am 11.5. sowie zuletzt die Statuen
der Konfoderierten-Generile P.G.T. Beauregard und Robert E. Lee am 17.5.
respektive am 19.5.2017 (vgl. Theinert 2017). Der City Council von New Orle-
ans hatte die Denkmiler nach einem langwierigen politischen und juristischen
Verfahren als ,Public Nuisances“ eingestuft (Gill/Hunter 2021, S. 123-130),
Biirgermeister Mitch Landrieu ihre Entfernung angeordnet und den Schritt
danach in seinem Essayband In The Shadow of Statues ausfihrlich begriindet:

First erected over 166 years after the founding of our city and 19 years after the end of
the Civil War, the monuments that we took down were meant to rebrand the history of
our city and the ideals of a defeated Confederacy. It is self-evident that these men did
not fight for the United States of America, they fought against it. They may have been
warriors, but in this cause they were not patriots. Ihese statues are not just stone and
metal. They are not just innocent remembrances of a benign history. These monuments
purposefully celebrate a fictional, sanitized Confederacy, ignoring the death, ignoring
the enslavement and the terror that it actually stood for. (Landrieu 2018, S. 219)

Die Versklavung von Millionen von Menschen, die Etablierung des systemi-

schen Rassismus und institutionalisierter Diskriminierung, fortwihrende Ver-
brechen und Terror im Namen der ,White Supremacy’ sowie Polizeigewalt, da-
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fiir standen und stehen die Konfoderierten-Denkmiler in New Orleans — und
tiberall sonst in den Vereinigten Staaten. Erinnerungspolitisch beschworen die
Denkmiler den Mythos des ,Lost Cause’, nahmen eine siidstaatliche Neuin-
terpretation des Amerikanischen Biirgerkrieges vor und symbolisierten ,die
Durchsetzung von weifler Herrschaft und rassischer Hierarchie“ im Stiden der
USA (Anderson 2023, S. 53). Dass die Denkmiler seit Beginn der #BlackLives-
Matter-Bewegung, die im Jahr 2013 in Reaktion auf den Freispruch von Geor-
ge Zimmerman ihren Anfang genommen hatte, spitestens nach dem Mord an
George Floyd durch den Polizisten Derek Chauvin im Mai 2020 in den Fokus
der Protestierenden gerieten, mag daher nicht iberraschen. Der Sturz unzihli-
ger Konfoderierten-Denkmiler seither zeugt von (sich wandelnden) Machtver-
hiltnissen, verlangt nach einer Historisierung sowie nach einer Aktualisierung
der Debatten und Diskurse um die Denkmiler. Schlief}lich demonstrierten etwa
15 bis 26 Millionen Menschen im Frithjahr und Sommer 2020 im Namen der
#BlackLivesMatter-Bewegung, iber 160 Konféderierten-Denkmiler wurden in
den Jahren 2020 und 2021 entfernt (vgl. Brickmann 2024, S. 383).

Die Proteste in den USA initiierten eine globale Bewegung: Aktuell werden
Machtverhiltnisse weltweit hinterfragt und Denkmaler in ihren Entstehungs-
kontexten kritisch historisiert. Auch im hiesigen, deutschsprachigen Raum ge-
raten Bauwerke wie die sogenannten Bismarck- und Wilhelm-Denkmailer und
jene Denkmiler, in denen sich koloniale Spuren zeitigen, vermehrt in das Zent-
rum der Diskussionen (vgl. Barsch/Leinung 2022). Dabei beschiftigen die De-
batten um Denkmiler Gesellschaft, Wissenschaft und Bildung gleichermaflen.
Jingst sind die Debatten in der deutschsprachigen historischen Bildung ange-
kommen, wie nicht zuletzt die Schriften von Autor*innen wie Marco Driger
(2017;2021; 2023), Dietmar von Reeken (2021), Martin Schlutow (2024) sowie
Sebastian Barsch und Silja Leinung (2022) zeigen. An systematisierten Ope-
rationalisierungen fiir das historische Lernen und Denken mangelt es jedoch
weiterhin, was nicht heiflen soll, dass es an pragmatischen Vorschligen fiir den
Geschichtsunterricht fehlt (vgl. u.a. Driger 2013 sowie Schlutow 2021).

In New Orleans folgte auf die Debatten um die Denkmiler der Sturz der-
selbigen. Dass mit Ausnahme der Statue Robert E. Lees alle Denkmailer im
Schutze der Dunkelheit entfernt wurden und die Stadt aus Sicherheitsgrin-
den vorab keine Einzelheiten tiber die Beseitigungen bekanntgab, deutet da-
rauf hin, wie hitzig die Diskussionen in der Stadtgesellschaft gefiihrt worden
waren. Allerdings laufen die Debatten um Denkmiler nicht immer auf deren
Sturz hinaus. Vielmehr ist der Denkmalsturz als eine unter diversen Formen
von (kunstaktivistischen) Interventionen zu verstehen, die es mit Blick auf die
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historische Bildung zu typisieren und didaktisch zu operationalisieren gilt. Im
Folgenden sollen daher zunichst die Entstehungs- und Bedeutungskontexte der
U.S.-amerikanischen Denkmiler historisiert werden, um sodann gegenwirtige
Formen von Interventionen, die im Zusammenhang mit den Denkmilern ste-
hen, zu typisieren und daran anschliefend die Potenziale einer solchen Typi-
sierung fiir die historische Bildung in Schule und Offentlichkeit zu skizzieren.
Voraussetzung hierfiir, so die Primisse dieses Beitrages, ist ein subjektorientier-
tes Verstindnis von historischem Lernen und Denken (vgl. Hellmuth/Kihber-
ger 2013; Hellmuth/Ottner-Diesenberger/Preisinger 2021), das davon ausgeht,
dass Schiiler*innen und Biirger*innen den Umgang mit Denkmailern nicht nur
kritisch reflektieren, sondern an den besagten Debatten aktiv partizipieren und
selbst Losungsvorschlige in die Debatten zum Umgang mit Denkmilern ein-
bringen. Die Auseinandersetzung mit Denkmailern zielt also letztlich auf die
Weiterentwicklung einer partizipativen historisch-politischen Demokratiebil-
dung fiir Schilerinnen und Birger*innen; und sie zielt auf eine Vermessung der
Kunstfreiheit im bildungspolitischen Rahmen.

2. Die Entstehung der Konfoderierten-Denkmaler
nach dem Amerikanischen Biirgerkrieg

Der 22.2.1884 markierte fiir die Stadt New Orleans den Beginn einer neuen
Ara: Trotz eines Wolkenbruches hatten sich inmitten der Karnevalssaison etwa
15.000 Bewohner*innen der Crescent City am Tivoli Circle' eingefunden, um
der Enthillung des ,Robert E. Lee Monuments* beizuwohnen. Nach dem Ende
des Amerikanischen Birgerkriegs und den Jahren der Rekonstruktion liutete
das Denkmal fiir den bereits 1870 verstorbenen Konfoderierten-General Robert
E.Lee in New Orleans die Jim Crow Ara ein, in der die jiingst gewonnenen Frei-
heiten und Rechte der afroamerikanischen Bevolkerung schrittweise zurtickge-
nommen und ein formales Diskriminierungssystem der Segregation eingefiihrt
werden sollte (vgl. Mauch et al. 2020, S. 186 f.). Auch ,die Legende von der Losz
Cause, wonach Lee und seine Minner im Kampf fir eine gerechte Sache der
gewaltigen Ubermacht des Nordens ehrenhaft unterlegen waren* (Mauch et al.
2020, S. 155), sollte nunmehr seine volle Wirkung entfalten. Der Stiden, so hief$
es nach den Logiken des ,Lost Cause‘ fortan, hitte dafiir gekimpft,

1 Spiter bekannt als Lee Circle, heute als Harmony Circle.
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seine eigenstindige Kultur, den ,Southern Way of Life’, sowie die Rechte der Einzel-
staaten gegeniiber der Union zu verteidigen. Die Sklaverei — obwohl von einigen Staa-
ten sogar explizit in den offiziellen Sezessionserklirungen als Grund fiir den Austritt
aus der Union genannt — riickte an den Rand, und die militirische Niederlage im Biir-
gerkrieg wurde zu einem moralischen Sieg uminterpretiert. (Anderson 2023, S. 50)

Uber die Legende vom ,Lost Cause’ wurden in den Folgejahren nicht nur die
Soldaten der Konféderation als heldenhaft und heilig tiberhoht, vielmehr wurde
Robert E. Lee als der heldenhafteste’ und ,heiligste® aller Konf6éderierten de
facto vergéttlicht. Dabei negierten die Apologeten des ,Lost Cause‘ die Ver-
sklavung der afroamerikanischen Bevélkerung und das System der Sklaverei als
wesentliche Ursachen fiir den Amerikanischen Birgerkrieg und verbreiteten
stattdessen die Erzdhlungen vom Kampf um die vermeintlichen Srazes Rights
und das Narrativ von den ,treuen Sklaven und Sklavinnen’, die ihren Herren und
der konféderierten Sache gegeniiber loyal und nicht auf die Verantwortung der
Freiheit vorbereitet waren (vgl. Janney 2020). Innerhalb dieser Erzihlungen und
Narrative stieg Robert E. Lee zum Paladin der Konfoderierten auf, er personi-
fizierte den ,Lost Cause, er war ,the obvious man to personify a newly revised,
newly remembered Confederacy — a Confederacy that pretended to have fought
a heroic struggle not for slavery but for liberty, defined as the right of states to
self-determination“ (Savage 1997, S. 131).

Mit dem ,Robert E. Lee Monument“ wurde der ,Lost Cause’ wortwort-
lich in Stein gehauen und die rassistische wie geschichtsrevisionistische Erin-
nerungspolitik der ehemaligen Konféderierten, getragen von Organisationen
wie den United Daughters of the Confederacy, tief im kulturellen Gedéchtnis der
amerikanischen Stdstaaten — freilich auf Kosten der afroamerikanischen Bevol-
kerung — verankert. Dass in New Orleans der Tag der Enthillung des Denkmals
fur Robert E. Lee mit dem Geburtstag von George Washington zusammenfiel,
war beileibe kein Zufall. Uber die Person Robert E. Lee versuchten die Stiidstaa-
tenapologeten die Konféderation mit der nationalen Mythologie der Vereinig-
ten Staaten zu verbinden — und dies nicht ohne Grund: Lees Vater, Henry Lee,
genannt ,Light Horse Harry“, hatte wihrend des Amerikanischen Unabhin-
gigkeitskrieges an der Seite von George Washington gekdmpft, Lee selbst mit
Mary Curtis eine entfernte Verwandte des ersten Prisidenten geheiratet (vgl.
Gill/Hunter 2021, S. 6).

Der Statue des 1870 verstorbenen Konfoderierten-Generals Robert E. Lee
sollten im Jahr 1911 die Statue des ehemaligen Konféderierten-Prisidenten
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Jefterson Davis sowie im Jahr 1915 die Reiterstatue des ehemaligen Konfode-
rierten-General P.G.T. Beauregard folgen. Davis und Beauregard hatten Ende
des 19. Jahrhunderts in New Orleans gelebt und waren in der Stadt verstorben
und verehrt worden (vgl. Gill/Hunter 2021). Dariiber hinaus hatte man in der
Stadt im Jahr 1891 das sogenannte ,Battle of Liberty Place Monument® er-
richtet, das einem gescheiterten Aufstand der White League-Terroristen vom
14.9.1874 huldigte und im Zuge geschichtsrevisionistischer Erinnerungsprak-
tiken zugleich das Ende der Rekonstruktion in New Orleans ,zelebrierte” (Gill
1997, S.109-122).

Mit seinen Konfoderierten-Denkmalern stellte New Orleans keine Beson-
derheit dar. In vielen Metropolen der amerikanischen Siidstaaten veridnderten
Denkmiiler spitestens ab den 1880er Jahren die innerstidtische Topografie, teils
sprechen Historiker*innen gar von einem Monument Movement, das nicht nur
den Siiden, sondern die gesamten Vereinigten Staaten erfasste. Mit den Statuen
zu Ehren ehemaliger Konféderierter manifestierten sich nunmehr Rassismus
und Geschichtsrevisionismus im Stadtbild und kiindeten in Form einer zu Stein
gewordenen Erinnerungspolitik von der ,White Supremacy’ (vgl. Blight 2002a;
Blight 2002b; Cox 2003; Widener 1982). Uber die Errichtung der Denkma-
ler (wie auch das Verfassen von Geschichtsbiichern und die Benennung bzw.
Umbenennung von Schulen und Straflennamen) wollten die ,Lost Cause‘-Ak-
teure, neben den United Daughters of the Confederacy auch Organisationen wie
die Sons of Confederate Veterans, sicherstellen, dass die ,Weiflen‘ des Studens die
;wahre' Geschichte des Amerikanischen Biirgerkriegs ,kennen‘ und rassistische
Politiken wie die Jim-Crow-Gesetze weiterhin unterstiitzen wiirden. Die Kon-
foderierten-Denkmailer konnten in diesem Sinne als Leuchttirme der ,White
Supremacy’ verstanden werden, die in den stiddtischen Gesellschaften Kraft ihrer
Monumentalitit intervenierten und die Dispositive der Macht neu ordneten
(vgl. Cox 2021; Foucault 1978, S. 119-122).

Auch wenn die Verfechter*innen der Legende vom ,Lost Cause’ ihre Er-
zihlung bis zum Ende des 19. Jahrhunderts zur Norm machen konnten und den
Amerikanischen Burgerkrieg ,erfolgreich’ als einen Konflikt tiber ,States Rights
gerahmt hatten, so blieben die Denkmiler und die Ideologie der ,White Sup-
remacy’ nie ohne Widerstand (vgl. Blight 2002b). Schon in den 1890er Jahren
erinnerte Frederick Douglass, einer der bedeutendsten Abolitionisten und Biir-
gerrechtler des 19. Jahrhunderts, daran, dass er nie vergessen werde, zwischen
denen zu unterscheiden, ,who fought for liberty and those who fought for sla-
very“ (zit. n. Blight 1989, S. 1156), wihrend W. E. B. DuBois die Tradition des
Widerstands afroamerikanischer Intellektueller gegen ,Lost Cause® und ,White
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Supremacy® im 20. Jahrhundert fortsetzte und die direkten Verbindungen zwi-
schen dem Kult um Robert E. Lee und dem Terror gegen die afroamerikani-
sche Gesellschaft offen zur Sprache brachte (vgl. Mitchell 2020, S. 4 £.). Als
Antwort auf die Forderungen nach einem Ende der sogenannten ,Rassentren-
nung’ brachte die Zeit der Biirgerrechtsbewegung dann, so zeigen Studien des
Southern Poverty Law Centers (vgl. SPLC 2022), eher eine Konjunktur von
Konféderierten-Denkmailern denn deren Niedergang, bevor mit dem Mord an
Trayvon Martin im Februar 2012 und den Protesten gegen die wiederholten
Fille von Polizeigewalt mit Todesfolge in #BlackLivesMatter eine Bewegung
entstand, deren Aktivist*innen sich dezidiert die Entfernung der Konféderier-
ten-Denkmiler zum Ziel setzten (vgl. Mitchell 2020, S. 5).

Die Auswirkungen der #BlackLivesMatter-Bewegung waren alsbald in
New Orleans zu spiiren. Eine lange Tradition von Biirgerrechtsbewegungen
und -vereinigungen in der Stadtgesellschaft fortfihrend, kurz sei u.a. an Ho-
mer Plessy und Ruby Bridges erinnert, setzte sich neben anderen Akteuren mit
Take ‘Em Down NOLA, eine Gruppe, die urspringlich aus den Bemithungen
um die Umbenennung von Schulen hervorgegangen war, an die Spitze der
Aktivist'innen und trat vehement fiir eine Entfernung konféderierter Denkmi-
ler und Symbole aus dem Stadtbild von New Orleans ein (vgl. Mitchell 2020,
S.2).Im Rahmen seiner Proteste und Aktivititen nutzten Take ‘Em Down NO-
LA und seine Mitstreiter*innen vorwiegend interventionistische Praktiken, mal
subversiver oder performativer, mal raumgreifender oder dokumentarischer Art,
und kombinierten diese Praktiken mit Formen lokal-tradierter Kulturtechniken
wie den ,Second Lines’. So wurde die Entfernung der vier hier besprochenen
Konféderierten-Denkmaler am 7.5.2017 beispielweise mit einer ,Second Line
to Bury White Supremacy* zelebriert (vgl. Maxson 2019, S. 48-71).

Fir Take ‘Em Down NOLA bedeutete die Entfernung der vier Denkmiler
nur den Beginn eines fortzufithrenden Prozesses. Bis heute ist die Gruppe, wie
auch andere Akteure, aktiv, greift bei ihren Protestformen auf interventionisti-
sche Praktiken zurlick, beschrinkt sich bei den Uberlegungen zum kiinftigen
Umgang mit den Bauten allerdings auf die ihr eingeschriebene Formel: ,Bringt
sie zu Fall'“ Damit pocht die Gruppe auf das gute Recht der New Orleanser
Stadtgemeinschaft, den 6ffentlichen Raum selbst zu gestalten — bzw. in diesem
gestalterisch zu intervenieren (vgl. Anderson 2023, S. 56). Zugleich wire aus Per-
spektive der historisch-politischen Bildung zu iberlegen, wie die Aktivist*innen
und Birger*innen von New Orleans nicht nur den aktuellen Umgang mit den
Denkmalern kritisch reflektieren und wandeln, sondern aktiv an der kiinftigen
Gestaltung der urbanen Rdume um diese Denkmiler partizipieren und sich mit
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Losungsvorschligen einbringen konnten. Auch hier boten interventionistische
Praktiken einen gewinnbringenden Ansatz.

3. Interventionen an Denkmalern: Eine Typisierung

Uber den Umgang mit Denkmilern in Geschichtsdidaktik und -unterricht fin-
den sich im deutschsprachigen Raum gleichermaflen theoretische, empirische
und pragmatische Ansitze, die sich nicht selten auf auflerschulische historische
Lernorte beziehen (vgl. Pleitner 2017). Auf theoretischer Ebene sind vor allem
die Arbeiten von Marco Driger sowie Martin Schlutow zu nennen, die in den
vergangenen Jahren erste Vorschlige fiir eine systematische Auseinandersetzung
mit Denkmilern im Kontext historischen Lernens erarbeitet haben (vgl. Driger
2023; Schlutow 2024). Driger etwa nennt mehrere Kategorien fiir den Um-
gang mit Denkmilern, wie die Kontextualisierung durch Informationstafeln,
den Sturz von Denkmilern oder die Entstehung eines Gegendenkmals (vgl.
Driger 2023, S. 185-187). Schlutow fokussiert sich in seinen Ausfiihrungen zu
Denkmilern auf Denkmalstiirze und deutet diese als eine geschichtskulturelle
Praktik. Unter Bertcksichtigung der Systematisierung des Historikers Winfried
Speitkamp, der zur Auseinandersetzung mit Denkmalstiirzen die vier Ebenen
Symbole, Formen, Akteur*innen und Funktionen vorschligt (vgl. Speitkamp
1997), thematisiert Schlutow insgesamt sieben verschiedene Formen von Denk-
malstirzen: verhinderter Denkmalsturz, Umwidmung und Umbenennung,
didaktische und kiinstlerische Erginzungen, Demontage und Musealisierung,
Grafhiti, (physische und digitale) Demonstrationen und Kampagnen sowie Ab-
risse und Entsorgungen (vgl. Schlutow 2024, S. 457-461).

Auch Unterrichtsmaterialien zur Auseinandersetzung mit Denkmilern
gibt es mittlerweile in Fiille (z.B. von Reeken 2008; Driger 2022; Deutscher
Bildungsserver). Unter den vielen Vorschlidgen, wie Denkmaler im deutschspra-
chigen Geschichtsunterricht zum Gegenstand historischen Lernens gemacht
werden konnen, finden sich mitunter Uberlegungen, wie diese nicht nur als
Gegenstinde, sondern als Diskussionsanlisse operationalisiert werden kénnten.
Driger votiert diesbeziiglich fir eine Thematisierung der Bedeutung von Gegen-
denkmilern oder eine Auseinandersetzung mit den weltweiten Denkmalstirzen
im Jahr 2020 (vgl. Driger 2023, S. 10-15, 20-22), die Lernplattform segu bie-
tet unter anderem ein Modul an, das sich diskursiv mit Bismarck-Denkmilern
beschiftigt (vgl. Pallaske). Eine empirische Anndherung an den Umgang mit
Denkmilern im deutschsprachigen Raum steht hingegen noch weitestgehend
aus. Sebastian Barsch und Silja Leinung charakterisierten den empirischen For-
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schungsstand erst kiirzlich als ,eher tiberschaubar® (Barsch/Leinung 2023, S. 9)
und verwiesen auf die geringe Anzahl von drei Studien, die jener Forschungsper-
spektive zuzuordnen sind (vgl. Sachrendt 2007; Klein 2010; Driger 2017).

Die vorliegenden Ausfithrungen vermdégen den spirlichen empirischen
Forschungsstand rund um den Themenkomplex Denkmiler nicht zu erweitern,
liefern aber im Idealfall Anregungen fiir kommende empirische Untersuchun-
gen, die sich auf den Umgang mit Denkmilern konzentrieren wollen. Denn Ziel
der folgenden Ausfithrungen ist es, in jiingerer Vergangenheit beobachtbare In-
terventionen an Denkmilern zu typisieren und in Form von vier verschiedenen
Praktiken voneinander abzugrenzen: subversive Praktiken, performative Prakti-
ken, raumgreifende Praktiken und dokumentarische Praktiken.

a) Subversive Praktiken

Subversive Praktiken sind als dsthetische Umdeutungen bestehender Denkmi-
ler zu verstehen, die etwa durch Graffiti, Writings oder Tags, wie im Zuge der
#BlackLivesMatter-Bewegung an mehreren Statuen ehemaliger konféderierter
Generile praktiziert, umgesetzt werden. Ein Beispiel hierfir ist die oben ange-
sprochene Reiterstatue des Konfoderierten-Generals P. G. T. Beauregard, die
ehemals am Eingang des Stadtparks in New Orleans platziert war. Unbekannte
besprithten die Statue im Sommer 2015 mit dem Schriftzug ,Black Lives Mat-
ter“ und markierten das Denkmal so dezidiert im Kontext rassistischer Gewalt
gegen die afroamerikanische Bevolkerung (vgl. Kamenitz 2015). Einen Schritt
weiter gingen die Personen, die spiter die New Orleanser Jefferson Davis Statue
umdeuteten und mit ihrer subversiven Praktik zugleich kiinftige Handlungen

verkniipften: ,WE READY, WE COMIN‘, TAKE ‘EM DOWN*.
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Abb. 1: We Ready, aufgenommen am 20.9.2016, unveréndert (Bart Everson, CC BY 2.0)

Subversive Praktiken basieren dabei oftmals, so zeigen auch die hiesigen Bei-
spiele, auf Formen literaler Akte, die gesellschaftliche Autoritits- und Macht-
formen infrage stellen und kreative Raumaneignungen mit Ausdrucksmoglich-
keiten von Identitit und Identititsentwicklung sowie mit Wirkmachtigkeit und
Meinungsiuflerung verweben (vgl. Riek 2011, S. 32-34). Nach eingehenden
Untersuchungen und Analysen von entsprechenden Fillen aus den Lebens- und
Alltagswelten von Schiiler*innen und Bildungsinteressierten lieflen sich solche
subversiven Praktiken und die damit verbundenen Formen literaler Akte daher
relativ problemlos in Lehr-Lern-Szenarien tiber Methoden der Imitation und
Simulation operationalisieren.
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b) Performative Praktiken

Mit performativen Praktiken sind situativ einsetz- und anpassbare Umdeutun-
gen von Denkmalern gemeint, die, so ist unter Berticksichtigung des performa-
tive turn zu argumentieren, ,die Aufmerksamkeit auf die Ausdrucksdimension
von Handlungen und Handlungsereignissen bis hin zur sozialen Inszenierungs-
kultur (Bachmann-Medick 2009, S. 104) legen. Solche performativen Prakti-
ken sind durch Intermedialitit, Interdisziplinaritit, Kérperlichkeit und die Ver-
schrinkung von Kiinstler*innen, ,Publikum* und Inszenierung gekennzeichnet,
im ,Zentrum steht kein abgeschlossenes Werk, sondern das Ereignis“ (Sché-
newald 2021, S. 141). Ein Beispiel fiir diesen Typus der Intervention bietet ein
Werk des Kiinstlers Dustin Klein, der im Jahr 2020 in Richmond, Virginia, in
Erinnerung an den in Polizeigewahrsam gestorbenen George Floyd das Projekt
»Recontextualizing Richmond“ initiierte. Als Teil der Projektions- und Per-
formance-basierten Intervention ,Reclaiming the Monument® adressierte das
Projekt den systemischen Rassismus, der mit den Konféderierten-Denkmilern
in den USA eng verkniipft ist, und verband diese Form der dsthetischen Um-
deutung mit performativen Akten, die wihrend der (nichtlichen) Projektionen
organisiert wurden (vgl. Klein 2020). Als performative Praktiken konnen fer-
ner jene ,Second Lines’ und ,Block Partys® bewertet werden, die wihrend und
nach der Entfernung der Robert E. Lee Statue die Straflen von New Orleans
bereicherten. Nicht zuletzt sind auch die Entfernungen der Denkmiler per se,
wenngleich zumeist von staatlicher Seite durchgefiihrt, als (radikal-)performati-
ve Praktiken der Intervention zu verstehen.
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Abb. 2:,,Robert E. Lee statue at Lee Circle New Orleans removed. Block party festive atmos-
phere of people waiting on Howard Avenue”, aufgenommen am 19.5.2017 (Infrogmation of
New Orleans, Serie: Lee Taken Down, unverandert, CC BY 2.0)

Abb. 3:,Robert E. Lee statue at Lee Circle New Orleans removed. Block party festive atmos-
phere of people waiting on Howard Avenue”, aufgenommen am 19.5.2017 (Infrogmation of
New Orleans, Serie: Lee Taken Down, unverandert, CC BY 2.0)
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Zwar lieflen sich performativ-interventionistische Praktiken in den seltensten
Fillen in institutionellen Rahmen historisch-politischer Bildung organisieren
und durchfiihren, die Analyse und Diskussion der diversen Positionen, die sich
in den Kontexten der Performationen hiufig kaleidoskopartig aufblittern, boten
aber ein hervorragendes Potenzial, um Lernende mit verschiedenen Perspekti-
ven vertraut zu machen. Die Problematisierung der Positionen und Sehepunkte
in dialogischen Prozessen, das Hinterfragen und Problematisieren der unter-
schiedlichen Praktiken konnte sodann einen Prozess partizipativer historisch-
politischer Demokratiebildung in Gang setzen.

c¢) Raumgreifende Praktiken

Der Typus der raumgreifenden Praktiken der Intervention zielt, gemaf des spa-
tial turns, nicht nur auf die soziale Konstruiertheit bzw. die Umdeutung der so-
zialen Konstruiertheit des Raumes. Stattdessen sind auch die ,gelebten, sozialen
Praktiken der Raumkonstitution“ (Bachmann-Medick 2009, S. 291) zu bertick-
sichtigen, riumliche Ein- und Ausgrenzungen sowie die riumliche Dynamik
sozialer Beziehungen und Machtverhiltnisse zu bedenken (vgl. Bachmann-Me-
dick 2009, S. 289-295). Als raumgreifende Praktiken sind u. a. Installationen zu
fassen, die an einem Denkmal — oder in seiner unmittelbaren Nihe — errichtet
werden, die Verinderbarkeit des Raumes transparent machen und die sozia-
len Beziehungen neu verhandeln und gesellschaftliche Verhandlungsprozesse
riumlich diskursivieren. Ein méglicher Orientierungspunkt fiir derlei Praktiken
ist die von Simone Leighs geschaffene Bronzeskulptur ,,Sentine/ (Mami Wata)*.
Die Skulptur wurde temporir am ehemaligen Standort des Denkmals fiir den
Konféderierten-General Robert E. Lee in New Orleans, dem heutigen Har-
mony Circle platziert. Im Gegensatz zur verherrlichenden Erinnerung an die
Konféderation zielt die Skulptur darauf ab, ein Nachdenken dartiber anzuregen,
wie afrikanische Kultursymbole mit der afrikanischen Diaspora verflochten sind
und sich mit lokalen Traditionen verschrinken (vgl. Sutton 2022).

In Settings historisch-politischer Bildung kénnten Konzeptionen fiir In-
terventionen, die auf raumgreifenden Praktiken beruhen, zu aktiv partizipativen
Lern-Lehr-Szenarien fihren. Lernende und Lehrende wiirden die besagten
Praktiken anhand von Beispielen demnach nicht nur exemplarisch untersuchen
und analysieren, sondern in gemeinschaftlich-dialogischen Prozessen selbst
Konzepte fiir Interventionen entwickeln und diese, sofern lebens- und alltags-
weltlich relevant, auch in die lokalen und regionalen Debatten und Diskurse
einbringen. Dariiber hinaus kénnten Lernende und Lehrende in den Kontakt
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mit Akteuren raumgreifender Praktiken treten und im Dialog ein tieferes Ver-
stindnis fir die Funktionsmechanismen der Intervention gewinnen.

d) Dokumentarische Praktiken

Dokumentarische Praktiken verlangen es, dsthetische Dokumentationsprozesse,
wie sie sich in Fotografie und Film finden, als kiinstlerische und historische
Praxis ernst zu nehmen. Dokumentarische Praktiken reagieren zumeist auf po-
litische Herausforderungen und Aushandlungsprozesse und sind insofern als
interventionistisch zu bewerten, als dass sie die Kontinuititen und Briiche ver-
gangener wie gegenwirtiger Transformationen reflektieren, kommentieren und
umdeuten (vgl. Goebel 2021, S. 1-13). Dokumentationen von (ehemaligen)
Konféderierten-Denkmailern durch Fotografien, Ausstellungen oder vergleich-
bare dokumentarische Handlungen sind spitestens seit 2014 in groflem Um-
fang entstanden. Als ein Beispiel fiir den Typus der dokumentarischen Prak-
tiken kann etwa die Intervention von An-My Lé gelten, die das Denkmal des
Konfoderierten-Generals P. G. T. Beauregard in New Orleans aus einer durch-
aus irritierenden Perspektive fotografierte, dabei das Monument ,verhiillte’ und
zugleich in einem buchstiblich anderen Licht erscheinen lief} (vgl. Lé 2016).
Damit gelang Lé ebenso die Stérung bzw. der Bruch geschichtsrevisionistischer
Erinnerungspraktiken und Mythisierungen der Konféderierten-Generile, wie
ihr dies mit der Serie der ,Fragment“-Fotografien der Statuen von Robert E.
Lee, P. G.T. Beauregard und Jefferson Davis gelungen war, die sie in den der Of-
fentlichkeit unzuginglichen Homeland Security Storages bildlich dokumentier-
te. In ihrer Gesamtheit brechen die Fotografien von Lé das helden- und legen-
denhafte der Konféderierten-Generile, sie portraitieren die Statuen hingegen
fast hilflos und alleingelassen in abgeschotteten, halbverpackten und vernagelten
Kontexten (vgl. Lé 2017a; Lé 2017b).

In puncto Operationalisierung in Lern-Lehr-Arrangements historisch-
politischer Bildung erscheint die Verwendung von Formen dokumentarischer
Praktiken besonders zielfithrend. Die fotografische Dokumentation lokaler und
regionaler Denkmiler scheint tiberall umsetzbar, die Irritation bzw. das Brechen
der mit den Denkmalern verschrinkten erinnerungspolitischen Erzihlungen
und Narrative konnte die Lernenden zusitzlich motivieren und vertiefende
Prozesse des dialogischen und diskursiven Problematisierens und Hinterfragens
von Lebens- und Alltagswelten auslésen. Einer subjektorientierten Praxis von
historisch-politischem Lernen und Denken wire so der Weg geebnet.
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4. Didaktische Ableitungen

Es bleibt festzuhalten, dass sich die beschriebenen Praktiken, die im Rahmen
der #BlackLivesMatter-Proteste in New Orleans, aber auch in anderen Teilen
der Vereinigten Staaten zu registrieren waren und sind, in eine Typologie tiber-
fihren lassen, die die divergierenden Praktiken und Handlungsspielriume im
Umgang mit Denkmilern zu erfassen vermag und auf den globalen Kontext von
Diskussionen um und Proteste gegen Denkmiler iibertragbar ist. Fir die histo-
risch-politische Bildung eréffnen die skizzierten Interventionstypen verschiede-
ne Optionen, um in (aufler-)schulischen Bildungskontexten die Beschiftigung
mit Denkmilern anzuregen und zu problematisieren: Zunichst wire es denkbar,
bereits praktizierte Interventionen an Denkmailern weltweit in das Zentrum
historisch-politischer Analysen zu riicken und auf diesem Wege der vielerorts
geforderten Global Citizenship Education (GCE) Vorschub zu leisten. Wie
erwihnt, handelte es sich bei den jiingst beobachtbaren Denkmalstirzen und
-interventionen in den Vereinigten Staaten schliefllich nicht um ein national
begrenztes, sondern um ein globales Phinomen, das seine Spuren auch im eu-
ropiischen Raum, etwa in Spanien, England und Deutschland, hinterlassen hat.
Folglich eréffnet sich im Zusammenhang mit der Thematisierung von Interven-
tionen an Denkmilern eine komparative Ebene, die in Lern-Lehr-Settings pro-
duktiv dazu genutzt werden kénnte, um Lernenden gleichermaflen Probleme
und Lésungsansitze zum Umgang mit Geschichte(n) aus multiperspektivischen
globalen Perspektiven zu verdeutlichen. Nicht nur liefle sich damit, wie in den
Bildungsplinen vieler Bundeslinder gefordert (siche bspw. die Fachanforderun-
gen fiir das Fach Geschichte in Schleswig-Holstein, Ministerium fiir Schule
und Berufsbildung 2016), der Kompetenzorientierung Rechnung tragen, viel-
mehr konnten eben auch die Prinzipien der GCE beriicksichtigt werden. So
wire eine Operationalisierung der Sustainable Development Goals umsetzbar,
deren hoher Stellenwert in Bildungsprozessen weltweit nicht von der Hand zu
weisen ist:

Economically, environmentally, socially and politically, we are linked to other people on
the planet as never before. With the transformations that the world has gone through
in the past decades — expansion of digital technology, international travel and migra-
tion, economic crises, conflicts, and environmental degradation — how we work, teach
and learn has to change, too. UNESCO promotes global citizenship education to help
learners understand the world around them and work together to fix the big problems
that affect everyone, no matter where they're from. (UNESCO 2024)
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Dartiber hinaus kime eine Erprobung der vier skizzierten Interventionstypen an
(fiktiven) Denkmilern als Ausgangspunkt historisch-politischer Lernprozesse
in Frage, in dessen Zuge die Lernenden dazu angehalten wiirden, ihre Interven-
tionen zu reflektieren. Ein moglicher methodischer Rahmen fiir einen solchen
Ansatz historischen Lernens und Denkens konnten die Uberlegungen von An-
dreas Korber und Kolleg*innen bieten (2021), die mit dem sogenannten Task
Based History Learning kiirzlich ein Konzept vorgelegt haben, das Partizipation
in geschichtskulturellen Zusammenhingen als eine operationalisierbare Chance
versteht, sich tiber den diskursiven Charakter von Geschichte bewusst zu wer-
den. Schliefilich, so das Argument der Autor*innen, konne ein Task Based His-
tory Learning zur Befihigung der Teilhabe an der Geschichtskultur beitragen,
»in welcher die immer neue Aushandlung historischer Kenntnisse, Deutungen
und Einsichten mittels prozesshaft-kommunikativer Operationen gefordert ist*

(Korber et al. 2021, S. 212).
5. Schluss, oder:,Riicktritt’ vom Versuch

JIm Schatten der Entstehungs- und Diskurskontexte um die New Orleanser
Konféderierten-Denkmaler hat dieser Beitrag versucht, eine Typisierung von
(kunst)aktivistischen Interventionen an Denkmalern fiir die historisch-politi-
sche Bildung vorzulegen. Freilich war damit kein Aufruf zu (kunst)aktivisti-
schen Interventionen verbunden, vielmehr war es ein Ansinnen, die Praktiken
und Wirkungsmechanismen von (kunst)aktivistischen Interventionen offenzu-
legen und fiir die historisch-politische Bildung operationalisierbar zu machen.
Fragen der Kunstfreiheit wurden nicht explizit aufgegriffen, bildeten aber stets
die Blaupause, anhand derer die Typen (kunst)aktivistischen Interventionen
konzipiert, gedacht und entfaltet wurden.

Ein solcher Ansatz, so die Uberzeugung, konnte den Prinzipien eines sub-
jektorientierten historischen bzw. historisch-politischen Lernens und Denkens
durchaus gerecht werden. Schlieflich wiirden Emanzipation, Autonomie, Kri-
tikfahigkeit und Partizipation bei Lernenden und Lehrenden, ,Mitgestaltung
und Selbstverwirklichung im Sinne sozialer Verantwortung wie auch demokra-
tischer Widerstand“ (Hibner 2022, S. 68) so zu zentralen Aspekten historisch-
politischer Bildung. Aus den Schatten der Denkmiler entstiinden die Initialen
kinftiger Demokratie- und Sinnbildung.
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